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Introducio

Na cidade de Manaus-AM, existem varios espagos como museus, parques, zo-
ologicos, teatros, pragas, feiras, pontes, entre outros, que podem ser usados pelas es-
colas para trabalhar os contetidos de ensino. Esses ambientes sdo denominados pela
area de ensino como ndo formais, ¢ constituem-se em lugares privilegiados por pro-
piciarem oportunidades para o ensino e pesquisa. Vieira et al. (2005) defende a edu-
cacdo nio formal como fonte de motivagio para contetdos disciplinares de relevante
importAncia, pois proporciona a aprendizagem em contextos ndo formais de ensino.

Percebe-se em nossa realidade, que os professores, na maioria das vezes,
quando levam os estudantes a esses espagos ndo fazem correlagdo com o ensino,
constituindo-se assim apenas em mais um-local para passeio e lazer. Ndo que o
passeio ndo seja importante, mas somos a-favor que se aproveite o momento em que
o estudante esta fora da sala de aula para agucar sua curiosidade, e problematizar
algumas situagdes que possam vir a ser discutidas para posteriormente ampliar seus
conhecimentos.

Segundo Marques (2002) existe um espago proprio onde a educacéo trata do
conhecimento cientifico, este lugar $30 as escolas com os seus niveis de ensino,
suas regras e procedimentos, que se transformam em ambientes de aprendizagens
formais. Entretanto, a escola ndo pode mais ater-se somente a esse espago, faz-se
necessario langar mio de outros ambientes que possam favorecer uma aprendiza-
gem mais significativa e instigante aos estudantes. Bastos (1998) diz que a escola
tem que ser mais flexivel e menos formal gerando conhecimentos com base em re-
flexdes sobre praticas e técnicas inseridas na realidade do mundo, indo, assim, além
dos esquemas tradicionais e da transmissdo de conhecimentos técnicos e livrescos.

Nesse sentido, € importante que a escola incorpore atividades em espagos nio
formais de aprendizagem em seu planejamento anual, nfio somente como atividade
complementar, mas como parte do processo.de escolarizacdo.

35 Attigo publicado na Revista ARETE - Revista Amazonica de Ensino de Ciéncias. v.5, n.8.p.108 - 116, 2012,
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Uma parceria entre a escola e esses espacos ndo formais, pode representar
uma importante oportunidade para observagio e problematizacio dos feno-
menos de maneira menos abstrata, dando oportunidade aos estudantes de
construirem conhecimentos cientificos que ajudem na tomada de decisdes no
momento oportuno (ROCHA; FACHIN-TERAN, 2010, p. 54).

Jacobucci (2008) divide os espagos nio formais educativos em duas catego-
rias: 0s que sdo institui¢des e os que ndo sdo instituicdes. Os primeiros sdo aque-
les regulamentados e possuem equipe técnica responsavel pelas atividades, como:
Museus, Centros de Ciéncias, Parques Ecolégicos, Parques Zoobotanicos, Jardins
Botanicos, Planetérios, Institutos de Pesquisa, Aquarios, Zoologicos, etc. Os ndo
institucionalizados sdo ambientes naturais ou urbanos que nio tém uma estrutura-
¢do institucional, mas onde podem ser desenvolvidas atividades educativas, como
por exemplo: pragas, parques, casa, rua, praia, rio, lagoa, teatro, feira, ponte, etc.

Dentre os locais institucionalizados que possuem infraestrutura para serem
visitados em Manaus podemos citar: Teatro Amazonas, Museu Amazénico, Bosque
da Ciéncia do INPA, Parque Municipal do Mindu, Jardim Botnico Adolpho Ducke,
Museu do Seringal Vila Paraiso, entre outros (ROCHA; FACHIN-TERAN, 2010).

Nossa proposta para trabalhar com os professores do Ensino Médio foi uma
visita a0 mais novo e maior monumento arquiteténico do Estado do Amazonas: a
“Ponte Rio Negro”. O objetivo constituiu-se em analisar a ponte como um espago
ndo formal de aprendizagem, na perspectiva de desenvolver o ensino das varias
disciplinas ou areas do Curriculo do Ensino Médio.

Com a reforma curricular do Ensino Médio o conhecimento escolar é dividido
em trés (03) areas: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias®. Isso per-
mite que os conhecimentos sejam desenvolvidos de forma integrada, tanto em sala
de aula como em outros espacos educativos.

A Proposta Curricular do Ensino Médio da Secretaria de Estado e Qualidade
de Ensino (SEDUC, 2008, p. 32) traz a interdisciplinaridade e a contextualizagdo
como “recursos complementares para ampliar as inimeras possibilidades de intera-
¢do entre disciplinas e entre as areas nas quais as disciplinas venham a ser agrupa-
das”. Dessa forma, a ponte sobre o Rio Negro poderia ser usada como um espago
ndo formal que possibilitaria trabalhar os contetdos de forma interdisciplinar.

Ponte Rio Negro
A Ponte Rio Negro ¢ uma ponte estaiada® que liga a cidade de Manaus ao

municipio de Iranduba, no Amazonas. Foi inaugurada em 24 de outubro de 2011. E
a Unica ponte que atravessa o trecho brasileiro do Rio Negro, sendo considerada a

36 Proposta Curricular do Ensino Médio, 2008 - SEDUC.

37 Ponte estaiada ou ponte atirantada é um tipo de ponte suspensa por cabos constituida de um ou mais mastros, de
onde partem cabos de sustentagdo para os tabuleiros da ponte. Informagdes obtidas no enderego eletronico: <http://
pt.wikipedia.org/wikilPonte_estaiada>. Acesso em 21 jun.2012.
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maior ponte fluvial ¢ estaiada do Brasil, com 3.595 metros de extensfo. Se constituie
na segunda maior ponte fluvial do mundo, superada apenas pela ponie sobre o Rio
Orinoco, na Venezuela: Sua largura total € de 20,70 metros no trecho convencional
e 22,60 metros na parte estaiada. A via tem quatro faixas de trafego, duas em cada
sentido, além da faixa de passeio para pedestres nos dois lados. O mastro central
apoiam dois vios de 200 metros para cada lado: A estrutura, em forma de diamante,
¢ dividida em trés partes: um cone de ponta-cabeca abaixo do tabuleiro ¢ o topo do
mastro. O formato aerodinimico foi adotado para diminuir o atrito'com o vento®.

Procedimentos metodologicos

O trabalho foi realizado no més de fevereiro de 2012, em uma escola da rede
publica estadual de Manaus, durante a realiza¢do de um minicurso com 70 profes-
sores do ensino médio, com uma carga horaria de 8 horas em cada turno (matutino e
vespertino), num total de 16 horas. As informagdes foram coletadas através da apli-
cac¢iio de um questionario diagnodstico para conhecer aspectos da pritica pedagogica
dos professores, visita 4 Ponte Rio Negro (Foto 1) e trabalho em grupo para colher
sugestoes de atividades A realizar com os estudantes;

Foto 1: Visita dos professores a Ponte Rio Negro

Fonte: Hiléia Monteiro, 2012

No primeiro dia de curso foi aplicado o questiondrio diagnéstico com o profes-
sores dos dois turnos, em seguida foi feita a-visita ao espago nfio formal. O desloca-
mento dos professores ao local ocorreu em uin 6nibus cedido pela Secretaria Munici-
pal de Mcio Ambiente e Sustentabilidade (SEMMAS). Eles receberam um roteiro que
o orientava a observar a estrutura fisica da ponte ¢ elencar possiveis temas/conteidos
de ensino que pudessem ser trabalhados nas trés series do Ensino Médio.

O segundo dia de curso ocorreu na propria escola e os professores foram soli-
citados a escrever um pequeno texto sobre as impressoes do local visitado, para em

38 Informagdes no enderego eletrdnico: <http://pt.ikipedia.org/wiki/Ponte__Rio_Negro>. Acesso em 2 jun.2612.
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seguida elaborar em grupo propostas de trabalho a serem aplicadas com os estudan-
tes do Ensino-Médio.

Resultados e discussio

O diagnéstico foi realizado com 70 professores, sendo que oito (08) deles nido
responderam.

As impressoes dos professores sobre as atividades exiraclasses foram bem di-
versificadas, até por terem formacdo especifica em cada 4rea (Tabela 1). Esta diver-
sificacdo esta expressa no depoimento de um professor de filosofia: “4 dimensdo do
Rio Negro, seu volume de dgua e sua beleza agora ‘ndo mais téo natural’, emergem
com intensidade estética que, me arrisco a dizer, promove uma nova aproximacgdo
com a natureza, talvez pelo olhar proximo e ao mesmo tempo distanciado, algo que
rdo ocorria ao fazermos a travessia de barco, jd que o rio ‘estava bem ali’”,

Tabela 1: Graduacio dos docentes entrevistados (N=70)

No que diz respeito a Pés-Graduagdo, somente 38,6% (N=27) possuem Espe-
cializacfio € 10% (N=7) Mestrado (Tabela 2).

Ribeiro (1999) insiste que a formagio de professores ¢ um longo processo de
desenvolvimento profissional, ¢ no um momento tnico ¢ passageiro, ¢ argumenta
que a formagdo continuada tem papel ativo na vida do professor; niio sendo vista
apenas como um dever a cumprir para progredir no plano de carreira nem como um
acumulo de curso.
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Tabela 2: Formacio na Pos-graduacgiio dos docentes entrevistados (N=70)

Especializagéio 27 | 7 38,6’»

n 1000

Para os professores as atividades extraclasses contribuem para a melhoria do
ensino-aprendizagem, sendo que 42,8% (N=30) responderam que o trabalho ex-
traclasse, contribui na contextualiza¢io'dos conteudos aprendidos na sala de aula;
e que o trabalho interdisciplinar ajuda no aprendizado (N=20, 28,7%) (Tabela 3).

Tabela 3: Respostas dos professores (N=70) sobre a contribuicdo das
atividades extraclasse para a melhoria do ensino-aprendizagem

SIM ' O trabalho extraclasse favorece a relagao entre os alunos
diminuir a timidez '

As respostas dos professores sustentam que as atividades extraclasses melho-
ram a aprendizagem. Marandino, Selles e Ferreira (2009, p. 147-148) ndo s6 refor-
cam essa ideia, mas também afirmam que as atividades extraclasses ddo a possibili-
dade de aprender de forma diferenciada os conteudos:

Essas oportunidades podem proporcionar contatos particulares com o conheci-
mento, nfio somente potencializando os processos de aprendizagem, mas também
possibilitando a compreensio de outras formas de ensinar e aprender contetdos.

Conforme Vieira, Bianconi e Dias (2005, p. 23),
A participagdo dos alunos nessas aulas e a forma dindmica como aconte-

cem, sdo vistas como positivas pelos professores, pois na sua concep¢do,
caracterizam-nas como ludicas e prazerosas. [...] Nessas aulas, a questdo
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metodologica, a abordagem dos temas e conteudos cientificos apresentados
por meio de diferentes recursos, e as estratégias e dinimicas, podem contri-
buir para o aprendizado.

“A aula ndo formal desperta um maior interesse no aluno. Isso pode ser obser-
vado nas declaragdes de professores [...] a respeito da importancia dessa experiéncia
extraclasse” (VASCONCELOS; SOUTO, 2003, p- 93-104). Além de comentarem que
os contetidos sio melhores apreendidos, pois, esses lugares possibilitam a formagdo
da bagagem cognitiva do aluno e facilitam a intera¢fio aluno-aluno e aluno-professor.

Segundo Pinto e Figueiredo (2010) dependendo da forma como esse conheci-
mento foi apreendido pelos alunos e da forma como foram orientados, eles poderfo
tornar esse aprendizado significativo fazendo a rela¢dio com o seu cotidiano.

A respeito dos fatores que dificultam a saida dos alunos para as atividades ex-
traclasses, o fator preponderante citado pelos professores diz respeito ao transporte
(N=32, 46%) (tabela 4). Rocha e Fachin-Ter4n (2010) relatam que se o planejamen-
to for realizado antecipadamente, ha possibilidade de resolver o problema, como
por exemplo, solicitando da Secretaria de Educacfo, recorrendo a Associagio de
Pais e Mestres, ao Conselho escolar ou solicitar ajuda dos pais.

Tabela 4: Fatores que dificultam as atividades extraclasses

Falta de transporte , , 32 - 460

Nimero excessivo de alunos por classe o 2

“Seguranga , 2 28

, TOTAL ’ ‘ 70 100,0
e . e L e

Pinto e Figueiredo (2010) ressaltam que em pleno século XXI, a falta de trans-
porte escolar, indica muito mais uma falta de valorizago dos espacos ndo formais
de aprendizado no curriculo escolar, do que simplesmente a falta de recurso finan-
ceiro. Diante deste quadro, o estimulo dos professores é reduzido quando desejam
ampliar o curriculo do aluno além do universo escolar.

A seguir apresentamos algumas propostas sugeridas pelos professores para
serem aplicadas com os estudantes do Ensino Médio:

Professores das disciplinas: Biologia, Histéria, Geografia e Educacio Fisica
para o 3° ano: 1) Visitas técnicas periddicas & Ponte sobre o Rio Negro; 2) Registro
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fotografico da paisagem da expanséo da regifo metropolitana de Manaus; 3) Realiza-
¢do de caminhadas ecoldgicas para a coleta de lixos e campanhas de conscientizaggo
ambiental; 4) Pesquisa documental para avaliagfo historica da construcdo da ponte;
5) Realizagio de uma mostra fotografica para exposico dos resultados da proposta.

Professores da drea de Linguagem, Cddigos e suas tecnologias: 1) Caminhada
do inicio da ponte até o “stae”; 2) Fazer um guia turistico em espanhol; 3) Levanta-
mento dos aspectos, positivos e negativos da obra para um posicionamento a ser de-
fendido em uma redagfio; 4) Conhecer o estilo de vida das comunidades ribeirinhas
e levar as culturas de Manaus para o interior ¢ do interior para Manaus.

Consideracgdes finais

O trabalho com os professores do ensino médio proporcionou grande aprendi-
zado sobre um novo espago que pode ser utilizado para o ensino nas varias areas do
conhecimento, como foi demonstrado no trabalho de grupo realizado pelos profes-
sores dos dois turnos, e de onde sairam varias propostas de trabalho em relagfo as
trés areas do Curriculo do Ensino Médio. Portanto, a Ponte Rio Negro pode ser ca-
racterizada como um espago educativo ndo formal que pode ser utilizado no ensino.

Os espacos educativos ndo formais presentes na cidade de Manaus podem
contribuir sobremaneira para trabalhar os contetidos em ambientes nio escolares, €
abre a possibilidade de um trabalho interdisciplinar envolvendo as varias areas do
curriculo do ensino médio.
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